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Resumo

Este texto deriva de uma pesquisa que buscou compreender os sentidos atribuidos aos
materiais didaticos pelos professores sateré-mawé. Os dados “coletados” emergiram em
um grupo focal com 30 professores sateré-mawe participantes do curso de Licenciatura
Indigena da FACED/UFAM. Um roteiro com cinco perguntas norteou a investigacdo
sobre a relacdo do professor sateré-mawé com os materiais didaticos. Os objetos a
conhecer e ensinar na escola sateré-mawe estdo na vida da comunidade e dos
professores sateré-mawé, que evidenciaram proximidade com latente construtivismo,
embora ndo conhecam bem sua fundamentagdo tedrica, e com o socioconstrutivismo,
levando em conta que todas as suas atividades s&o coletivas. A tarefa dos professores
sateré-mawé € construir uma identidade especifica e diferenciada as suas escolas,
impondo-se, para tal, conhecimentos teoricos e técnicos que possibilitem a elaboragdo e
producdo de seus proprios materiais didaticos impressos com o registro dos conteudos
para o aprendizado de L1, L2 e de todo o conjunto de conteidos escolares em atividades
de alfabetizacdo e letramento, interacdo e participacdo politica, além da expressao e
preservacdo de sua cultura.
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Résumé

L'origine de ce texte est une recherche pour comprendre les sens attribués aux matériels
didactiques par les professeurs sateré-maweé. Les données ont apparu dans un groupe de
discussion de 30 professeurs sateré-mawé participants du cours de Licence Indigene de
la FACED/UFAM. Cing questions ont guidé les paroles sur la relation du professeur
sateré-mawé par rapport aux matériels didactiques dont les objets a connaitre et
apprendre sont dans la vie de la communauté sateré-maweé. La recherche a identifié une
proximité du constructivisme et socioconstructivisme, méme si les professeurs sateré-
mawé ne connaissent pas assez bien les fondamments théoriques de ces tendances
pédagogiques. Le défi de ces professeurs est de construire une identité spécifique a ses
écoles et pour autant ils ont besoin de connaissances théoriques et techniques qui
permettent d'élaborer et produire ses matériels didactiques imprimés contenant
I'enregistrement de contenus pour I'apprentissage de L1 et L2 outre tout I'ensemble de
contenus scolaires dans le cadre de l'alphabétisation et lecture du monde, interaction,
participation politique, I'expression et préservation de leur culture.
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Consideracoes iniciais

Este artigo resulta de uma pesquisa sobre a elaboracdo e producdo de
materiais didaticos pelos professores da etnia Saterée-Mawé, grupo étnico, cuja
populacdo se concentra majoritariamente em &rea demarcada no municipio de
Maués/Amazonas.

Os Referenciais Curriculares Nacionais de Educacdo Escolar
Indigena/RCNEI (BRASIL, 1998), documento empreendido pelo Ministério da
Educacdo/MEC, orientam a formacdo e a pratica educativa do professor indigena,
bem como as caracteristicas dos materiais didaticos, que devem ser especificos,
diferenciados, interculturais e bilingues. Ao professor indigena se atribui a
responsabilidade de pensar, elaborar e produzir coletivamente esses materiais para a
sua escola com o auxilio de seus pares, bem como especialistas de universidades e
centros de pesquisa.

O grande desafio de passar da condicdo de professor-reprodutor de
conteudos a produtor de conhecimentos e autor de materiais didaticos e cientificos
se impGe ao professor indigena desde o processo de formacdo basica, durante o qual
o professor indigena é confrontado com a necessidade de produzir seus proprios
materiais. Para tal, o professor indigena necessita de dominio de conhecimentos,
ferramentas tecnoldgicas, motivagdo, protagonismo e autonomia, além de postura
politica critica e engajada com as lutas do movimento indigena que atravessa o
século XX e inicio do século XXI nos planos da legislacdo e das politicas publicas,
contabilizando avangos e ameacas constantes de retrocessos oriundos de interesses
econébmicos relacionados principalmente ao agronegécio e a exploracdo de
minérios.

Nesse contexto, o professor indigena é um importante assessor das
liderancas politicas indigenas no que concerne a compreensdo e negociacdo no
plano da politica nacional e, do mesmo modo, em relacdo a compreensdo e solucao
dos problemas vivenciados em suas comunidades em decorréncia da vida
comunitaria e do contato com a sociedade nacional. O professor, portanto, se
diferencia dos demais sujeitos de sua comunidade pelo olhar diferenciado e trabalho
intelectual, o que implica vivenciar situac6es culturais proprias da escrita em que

expresse 0 que sabe sobre o que ensina, a fim de que crie condi¢Bes plenas para



refletir sobre os fenbmenos que se manifestam no processo de ensino-aprendizagem
em contexto de interculturalidade. Em situacOes de contato com a sociedade
nacional dominante, as sociedades indigenas, de tradicdo oral, pouco ou nada tém
de proprio a dizer, considerando que ndo dominam a leitura e a escrita, na medida
do necessario, como objetos e ferramentas fundamentais do trabalho docente e do
exercicio da cidadania.

As escolas se imp&em exigéncias que implicam conhecimentos em lingua
materna ou primeira lingua-L1 (o idioma saterée-mawé) e a segunda lingua-L2 (o
idioma portugués) no contexto pesquisado, porém, o mundo sateré-mawé ndo se
representa ou orienta pela escrita, portanto e de modo geral, o professor e o
estudante sateré-mawe ndo tém protagonizado vivéncias e praticas constantes ou
espontaneas de leitura e de escrita.

Constatou-se um significativo vacuo relativamente a responsabilidade de
produzir materiais didaticos proprios, pois os resultados da pesquisa mostram que
h& uma grande caréncia de materiais didaticos para uso nas escolas sateré-maweé,
ainda que ja tenha havido a formacdo de uma quantidade significativa de
professores, licenciados em um ou mais cursos de graduacdo, no exercicio da

docéncia indigena.

1 A producédo de materiais didaticos nas concep¢des dos professores sateré-mawe

Os Sateré-Mawé tém o mais longo periodo de contato com a sociedade
nacional dominante, mais de 300 anos, de acordo com a literatura pesquisada. Nesse
contato entre a cultura indigena e a cultura dominante, estabelece-se um “entre-lugar”
que se materializa na interseccdo de dois mundos simbdlicos, de acordo com a
concepcao de Bhabha (2003), de modo que a interculturalidade se faz presente
conscientemente nesse espaco onde atua o professor sateré-mawé e hd uma clara
distingdo entre o0 que é do mundo dele e 0 que é transposto do mundo dos nédo indios,
emergindo “processos de criagdo [...] potencializados nos limiares das situagoes
limites”, fazendo surgir “o novo” (FLEURI, 2003, p. 32), isto é, “a ldgica, os
conhecimentos e os valores proprios do pensamento moderno, mediados principalmente
pela educacgéo escolar, repercutem e produzem transformacdes nos sistemas culturais e

nas relagdes sociopoliticas dos Saterée-Mawe” (WEIGEL, 2007, p. 231). Os materiais



didaticos que dao suporte ao trabalho de mediagdo do ensino efetivado pelo professor e
articulam, nesse contexto de interculturalidade, os conhecimentos ancestrais de sua
cultura aos conhecimentos da cultura dominante, em relacdes dialogicas que discutam e

opinem sobre os valores em que se ancoram, considerando a realidade indigena.

De acordo com o Guia de Orientacdo da Comissdo Nacional de Apoio a
Publicacdo de Material Didatico Indigena-CAPEMA, criada em 2005, a autoria de
materiais didaticos ndo se deve restringir a livros didaticos, mas desenvolver materiais
em outros formatos, linguagens e suportes que permitam "aproximar essa producéo das
tradicdes dos povos indigenas, reconhecendo a oralidade como forma privilegiada de
expressdo, apoiando materiais didaticos em diferentes linguagens e suportes, tais como
videos, CDs, radios comunitérias, livros e outros" (Idem, p.12). Mas a predominancia
de materiais em meio impresso foi o que se constatou com a pesquisa realizada.

Os professores sateré-maweé pesquisados (referidos aqui pela sigla PSM)
compreendem, contudo, que novos materiais didaticos a serem produzidos “Devem ser
escritos na prépria lingua, junto com desenhos ou figuras para que os que ainda nédo
sabem ler possam ler através das figuras aqueles textos produzidos e que facilitam ao
aluno entender ou interpretar” (PSM1), isto é, que os materiais didaticos devem
combinar duas ou mais formas de representacéo da linguagem para atingir o objetivo de
compreensdo na leitura o que privilegia o meio impresso em formato de livro ou cartilha
predominantemente. Um importante destaque foi dado a heterogeneidade interna do
grande grupo étnico Satere-Mawe, que habita uma vasta regido, a fim de reunir “os
saberes das trés regides como Rio Andir4, Rio Marau, Rio Urupadi e Rio Manjuru”
(PSM1). Quanto ao bilinguismo, os professores sateré-mawé demonstraram clareza
sobre a importancia do aprendizado tanto da lingua materna (sateré-mawé) quanto da
segunda lingua (portugués) nas quais devem se expressar conhecimentos “bem
organizados”. A contribuicdo desses materiais devera proporcionar as novas geracoes a
compreensdo de que a cultura ndo é imutavel e ela vem se transformando consciente e
inconscientemente, portanto, o protagonismo social é necessario, a “partir do
conhecimento ancestral” (PSM1), a fim de que se construa uma realidade social
coerente com as necessidades diagnosticadas.

O professor satere-maweé licenciado precisa investir tempo na elaboracéo de
materiais didaticos proprios como exercicio de aprimoramento e meio de negociar

investimentos financeiros (LUCIANO, 2006, P. 160-161) para novas produgdes com



vistas a “ser distribuidos nas escolas para que sejam utilizados nas comunidades
indigenas, para os alunos continuarem seus estudos” (PSM3), combatendo-se, assim, a
escassez de materiais didaticos, ja que os que foram produzidos estdo desatualizados e
ndo houve reedicao.

Produzir novos materiais didaticos por demanda propria possibilita maior
segurancga, autoridade e autonomia para negociar novas capacitagdes junto ao Ministério
de Educacdo, a fim de ampliar o numero de professores-pesquisadores-produtores de
materiais didaticos e aperfeigoar esse “saber-fazer”, pois “Para mim, seria muito
importante ndo so para ensinar, mas para enriquecer meus conhecimentos” (PSM1), ja
que estes sd0 0S “‘mesmos professores que elaboraram esses livros do projeto Pira-

55,

Yawara®”, embora se reconheca e valorize muito o trabalho dos pioneiros e a autoridade

daqueles que aprenderam a elaborar e produzir materiais didaticos.

Os professores sateré-mawé demonstraram preocupacGes quanto a dar
prosseguimento aos estudos de formacdo e capacitacdo, por considerarem que
empreender esfor¢os na producdo académica e materiais didaticos agrega autoridade ao

professor, de modo que:

[...] Ao considerarmos importante os saberes dos professores sobre
0s materiais didaticos, abrimos mais um espago para vermos estes
profissionais como sujeitos de sua pratica, e portanto capazes de
refletir e colaborar com a construgdo dos saberes que rodeiam a
utilizacdo dos materiais didaticos na sala de aula. Desta forma, é
importante repensarmos que tanto a formagc&o inicial dos professores
quanto as atividades de formacdo continuada, devem considerar ndo
somente o idedrio pedagogico existentes sobre esta utilizagdo dos
materiais didaticos como também os saberes e experiéncias vividos
por esses profissionais, na escola (FISCARELLI, 2007, p. 1).

Ao produzirem novos materiais didaticos, os professores sateré-mawé
pesquisam sua realidade, descrevem-na, refletem sobre ela, comparam a L1 a L2,
registram o conhecimento construido e o compartilham e, com isso, reitera-se a pulsdo
da lingua sateré-maweé que representa a cultura de um dos povos indigenas mais
numerosos. Por ser uma das linguas indigenas vivas com o maior numero de falantes

(TEIXEIRA, 2005), o uso da L1 confere prestigio aos Satere-Maweé no cenario global,

® Projeto PIRA-YAWARA ¢é executado pela Geréncia de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria
Estadual de Educacdo/SEDUC/AM, ha mais de quinze anos, atuando na formagdo e capacitagdo de
professores indigenas, como também na producéo, publicacdo e distribuicdo de materiais didaticos, entre
outros objetivos.



portanto, ressignificar a L1, de tradicdo oral, para 0o uso da escrita é o antidoto a
desvalorizacéo historica das linguas indigenas, podendo vir a influenciar outros povos a
ressignificarem também suas linguas maternas, dando-lhes peso e importancia no
cenario diverso da sociedade brasileira. Os professores sateré-maweé compreenderam
que esse prestigio, se expressa ndo s na existéncia material, mas nas vivéncias de seu
uso pelos alunos, jovens indigenas que dardo continuidade as tradicdes e a lingua
materna por meio do compartilhamento de suas histérias e explicacdo da origem da
vida, do mundo e de seu grupo étnico. Deste modo, os professores entrevistados
revelaram o desejo de produzir “Materiais concretos”, por considerarem “/...] muito
importante produzir materiais didaticos voltados para o povo Sateré-Mawé”, isto &,
reconhecem a importancia de uma producéo especifica e diferenciada de materiais que
Ihes chegam as mados como sobras das secretarias de educacdo municipal e estadual,
“[...] a fim de ensinar e valorizar a cultura e as riquezas, incentivando, assim, meus
alunos”, conforme o pensamento do professor sateré-mawé PSM1 (um dos sujeitos
coletivos da pesquisa). Para esses professores, o0 registro desses saberes por meio da
producdo de materiais didaticos torna-se possivel com a articulacdo equilibrada dos
conhecimentos ancestrais em relacdo ao conhecimento ndo indigena, como resultado de
projetos e programas de desenvolvimento que valorizam a cultura e promovem a
revitalizacdo da lingua materna, para citar apenas alguns dos muitos aspectos de cunho
social, politico e econdmico, levando em conta a sustentabilidade.

Assim, alguns contetdos proibidos de se divulgar nos materiais didaticos
poderiam ser inseridos e trabalhados, conforme expectativa dos professores,
considerando que “Eu vou poder ensinar os conhecimentos da cultura, da natureza e de
remédios caseiros”, para aproximar o aluno de sua realidade local e “/...] para ensinar
as criangas ler, escrever e falar bem, de acordo com a correspondéncia das letras em
relagdo aos sons, para a pronuncia correta” (PSM1). Esta fala do professor sateré-
maweé remete ao modo interacionista de ensinar, na perspectiva da interdisciplinaridade,
e bem especificamente a alfabetizacdo e ao letramento, com destaque para a aquisi¢cdo
da consciéncia fonologica, que € a capacidade de segmentacdo das palavras em sons,
fonemas, letras e silabas, compreendendo a correspondéncia entre elas. E necessario
atentar para o fato de que as escolas indigenas ndo dialogam com “as necessidades das
comunidades em que se encontram”, de modo que melhor seria “uma boa escola que

ensine so e simplesmente a ler (e ndo silabar), a escrever e bem contar é a melhor forma



de contribuir efetivamente para a autonomia das comunidades indigenas”, pois “0
contetdo das disciplinas ndo deve conflitar com as formas préprias e particulares de
educacdo” e “[...] ndo deve tomar espacos que pertencem as formas préprias da cultura
indigena”. (D’ANGELIS, 1999, p. 22).

A pesquisa revelou que a abordagem de ensino da L2 é ainda
predominantemente tradicional nas escolas satere-maweé, com aulas expositivas e énfase
no ensino da gramatica, reproduzindo modelos classicos de escrita e deixando de fora
do processo a interacdo com os alunos. A passagem as formas dialogadas de discurso,
resultantes da negociacdo de sentidos torna-se necessaria, porém, mostrou-se
problematica, pois o professor sateré-mawé ndo tem conhecimentos bastantes sobre as

estruturas e o funcionamento da modalidade escrita de L1, tampouco sobre L2.

2 Os materiais didaticos proprios nas praticas dos professores sateré-mawe

Ha um déficit significativo de materiais didaticos especificos e diferenciados
nas escolas sateré-mawé, em consequéncia da inexisténcia de iniciativa publica nos
ultimos anos, j& que os materiais produzidos ha mais de quinze anos, na vigéncia do
projeto “Pira-Yawara”, ndo foram revisados ou reeditados, conforme se mostra no
depoimento do professor PSM1: “Na minha comunidade ndo temos materiais didaticos
impressos ”. A fala do professor ratifica a existéncia desse déficit de materiais didaticos
préprios, e revela que ndo ha um relevante lugar para a producdo desses materiais nos
diversos programas de formacdo docente apoiados pelo Ministério da Educacédo e,
portanto: “/...J a escola estd precisando de materiais diddticos” (ldem). Os professores
sateré-mawé ndo demonstraram autonomia e protagonismo no que se refere a producéo
de materiais didaticos proprios, mesmo apds terem concluido os cursos de formacéao
inicial, quando se supfe que tenham mais conhecimento e maior autoconfianga, para
transformar a realidade. Constatou-se na pesquisa, contudo, que os professores sateré-
maweé ndo chegam a se apropriar, de fato, nem dos conhecimentos, nem das ferramentas
necessarias durante a elaboracdo e producdo desses materiais (SILVA; GIORDANI;
MENOTTI, 2009).

Essa caréncia generalizada de materiais € mais acentuada, porém, nas séries
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, motivo pelo qual o professor satera-

mawe se V€ obrigado a adotar materiais distribuidos as escolas dos néo indios, por ndo



se ter apropriado de conhecimentos de ambas as linguas, 0 que permitiria a adaptacéo
dos materiais didaticos, para que no ensino da L1 prevalecessem 0s temas e 0S
contextos da cultura sateré-maweé e, além disso, promover uma aproximacdo dos temas
e contextos da cultura dominante, em perspectiva comparativa entre as duas culturas,
contrariamente ao que se constata no ensino da L2, cujo foco é a L2 e os temas da
cultura dominante em sua pluralidade. A pesquisa evidenciou que o professor sateré-
maweé nao chega a desenvolver a postura de investigacao cientifica, em decorréncia da
falta de coeréncia das matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores.
D’Angelis (2003) defende que para construir concretamente a escola especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue e nela atuar de modo consciente, S0 necessarios
conhecimentos bastante complexos dos quais o professor indigena ainda ndo se
apropriou, o que revela o descompasso em relacdo aos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagdo Indigena-RCNEI, pois deve-se oferecer, ao professor
indigena, a capacitacdo para a conducdo de pesquisas de cunho linguistico e
antropoldgico, a fim de conduzir processos de elaboracdo de materiais didaticos para
suas escolas.

Os materiais didaticos ja produzidos pelos professores sateré-maweé no
momento em que foram produzidos atenderam as exigéncias legais quanto ao uso da
lingua materna escrita e a apresentacdo da visdo de mundo do povo, que passou a se
enxergar nessas producdes, conforme avaliacdo do professor sateré-mawé: “Os
materiais produzidos durante o projeto Pira-Yawara pelos professores sateré-mawé
servem para ensinar - 0s conhecimentos e acontecimentos - através da leitura,
enfocando as condicBes de hoje, as necessidades do nosso povo, trazendo-as para
discutir com o aprendiz na sala de aula, pois é preciso melhorar ou enriquecer ainda
mais o conhecimento, sobre a lingua materna, a fim de auxiliar a atividade de escrita e
da oralidade na prépria lingua” (PSM2). Entretanto, esses materiais ndo dialogam com
a tendéncia construtivista e socioconstrutivista latentes, observadas nas praticas dos
sujeitos pesquisados e deixam de promover situacfes de interacao.

Constatou-se na pesquisa que ha uma predominancia de cartilhas produzidas
em sistema de colaboragdo com docentes de diferentes instituicdes de ensino superior,
de centros de pesquisa e das secretarias de educacdo as quais se vinculam as escolas
sateré-mawé. Essa predominancia tem sido criticada porque esse género é descritivo ou

prescritivo e ndo tem caracteristicas dialogicas, avaliando-se que:



[...] as cartilhas sdo incompetentes e um equivoco educacional. Se os
alunos ainda aprendem, apesar das cartilhas, isto se deve, de maneira
precipua, ao bom senso e ao trabalho dos professores, mesmo com
todas as deficiéncias da formacdo que receberam das escolas de
magistério, e a condescendéncia dos alunos que, perdidos no meio de
tanta confusdo, ndo sabem como reclamar, mas continuam
acreditando que a escola vale a pena (CAGLIARI, 1988, p. 26).

Na pesquisa, ndo se evidenciou énfase no planejamento e na elaboracéo de
sequéncias didaticas® para a abordagem dos géneros textuais, 0 que distancia os alunos
satere-mawé das praticas em situacbes reais de comunicagdo, circulacdo e
compartilhamento de textos orais e escritos, perdendo assim o seu carater social e
historico, por ndo apresentarem explicitamente a dimensdo dialdgica e o carater
polifénico (BAKHTIN, 1979), isto é, a producéo coletiva dos discursos.

A maior parte desses materiais didaticos teve edicdo limitada, hd mais de
quinze anos, e, ndo tendo passado por revisdes e atualizagdes, seu uso foi inviabilizado
diante da “[...] descontinuidade do processo de produgcdo de materiais didaticos
iniciado com o projeto Pira-Yawara, pois ha uma grande caréncia de materiais para as
escolas hoje” (PSM4). O sentido que se da aos livros didaticos produzidos o0s
aproximam de monumentos, uma vez que: “/...J eu aprendi neles Histdria, crencas,
dancas e remédios caseiros, que eu ndo conhecia antes e, hoje, faco uso deles como
professor, na preparacdo de materiais para ensinar os meus alunos” (PSM3). Essa
interrupcdo na producdo de materiais didaticos proprios impede que os professores
sateré-mawé se aperfeicoem e avancem com autonomia, impondo um recomeco
constante a cada nova geracado de professores.

Ao analisar os materiais didaticos produzidos pelos professores sateré-
mawé, no ambito do referido projeto, Silva (2007) afirma que a linguagem desses
materiais ndo coincide com o linguajar do povo, pois imita o linguajar da cidade, e seus
autores ndo abordam géneros textuais proprios, reiterando a fala de Emilia Ferreiro
(2008), para quem “[...] a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser feita através de
textos que contenham caracteristicas reais do espago onde o discente habita” (apud
SILVA; GIORDANI; MENOTTI, 2014, p. 16).

SSCHNEUWLY e DOLZ (2004) definem sequéncia didatica como o conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica em torno de um género oral ou escrito.
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Os empréstimos linguisticos da L2 se evidenciam mais a cada dia e a
inexisténcia de politicas que incentivem a producdo de materiais agravam esse

fendmeno e ndo favorecem a revalorizacdo da cultura e da lingua satere-maweé.

3 O professor sateré-mawé e a perspectiva de producdo de novos materiais
didaticos proprios

O Pira-Yawara contemplou os anseios dos Sateré-Mawé quanto a formagéo
de professores indigenas, em nivel médio, e a producéo de materiais didaticos proprios,
em L1 e em L2, que tornaram-se obsoletos pela falta de reviséo e reedi¢cdo. Os materiais
didaticos ja produzidos “[...] devem ser revistos e ampliados, de forma que possam
apresentar o contexto transformado, contendo glossarios e atividades de compreensdo”
(PSM1), pois o presente é uma importante referéncia para se pensar e agir
preventivamente em relagdo ao futuro, considerando os problemas socioambientais que
emergem da relacdo de contato com a sociedade de cultura dominante. Nas palavras
deste outro professor sateré-mawé, “Os materiais diddticos servem para ensinar alunos
e trocar de experiéncias, por isso sdo muito importantes para que o aluno sateré-mawé
possa aprender em lingua materna, para que ele aprenda mais a lingua dele. Eu
aprendi muitas coisas com o0s livros didaticos proprios produzidos pelos meus
professores. E preciso dar continuidade ao processo de producdo de livros didaticos
pelo proprio professor sateré-mawé, a fim de educar os alunos do presente e do futuro”
(PSM6). O professor sateré-mawé demonstra uma compreensdo clara da necessidade de
desenvolver autonomia e protagonismo que possibilitem novas iniciativas de producéo
de seus prdprios materiais, a partir de suas préprias concepcdes didatico-pedagdgicas

Os sujeitos pesquisados afirmaram que: “Podemos produzir mais materiais
didaticos para que ndo faltem nas escolas sateré-mawé” (PSM5, PSM1, PSM2 e
PSMB3). Eles expressaram desejo e disposicao para enfrentar os desafios que se colocam
na trajetdria de construcdo e caracterizacdo de suas escolas, e, com a mesma convicgado
concluiram que “E muito importante ndés mesmos, professores sateré-maweé,
produzirmos nossos materiais. Seria muito bom poder participar da producéo de novos
materiais didaticos, porque tanto me faz conhecer quanto me faz compreender o seu
valor para a pratica educacional sateré-mawe” (PSM4). Além do aprendizado, a

producdo de materiais didaticos torna-se uma acdo politica importante que reflete a
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apropriacdo de ferramentas necessarias & melhoria das préaticas de ensino nas escolas
indigenas.

Em 2005, a CAPEMA (Comissdo Nacional de Apoio a Producdo de
Materiais Didaticos Indigenas, Portaria no. 13, de 21.07.2005) foi criada a fim de apoiar
a producdo de materiais didaticos para as escolas indigenas em todo o pais,
reconhecendo-se que: “Ainda temos um expressivo déficit de materiais didaticos para
todas as etapas da educacéo basica intercultural indigena, principalmente para os anos
finais do ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL - CAPEMA, 2010, p. 5). No
contexto amazonico, contudo, ndo houve outros grandes momentos de producdo de
materiais didaticos, embora o cenario local das comunidades indigenas tenha mudado,
por causa das fortes transformacdes na natureza, de tal maneira que ndo se pode mais
reconhecer como verdadeiros certos elementos descritos nos poucos materiais didaticos
existentes.

A cultura sateré-mawé se modificou, como qualquer cultura se modifica nas
relacBes de contato, de modo que alguns rituais que ja foram obrigatérios passaram a ser
opcionais ou foram adaptados a espetaculos para gerar renda aos membros das
comunidades e, deste modo, 0 menino sateré-mawé pode escolher se vai ou ndo se
submeter ao ritual da Tucandeira’, que tornou- também parte de um espetaculo para
turistas em comunidades proximas as areas urbanas.

O Guia® do MEC destinado a professores e funcionérios de escolas publicas
define materiais didaticos como “todo e qualquer recurso utilizado em um
procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximacao do
conteido” (BRASIL/MEC, 2007, p. 21), tais como mapas e globos, palitos de picolé e
canudinhos de refrigerante, sementes, bolinhas de isopor e filmes sobre os fatos
historicos do Brasil, brincadeiras, jogos, livros didaticos e paradidaticos, dicionarios,
gramaticas, material dourado, &baco e muitos outros recursos que constituem o conjunto
de materiais usados pelos professores sateré-maweé, conforme se evidenciou na pesquisa
realizada: “Caroco de acai, fruta, papeldo, papel cartolina, livro sateré-mawe, tacaca
(goma) para colagem, quando n&o tem cola, folhas de arvores” (PSM7). Nota-se na

fala citada que os materiais tecnologicos e industrializados interagem com materiais

7 Ritual de passagem que emancipa a crianga do sexo masculino, por volta dos 10 anos de idade, e lhe da
o direito de participar de atividades restritas aos adultos, inclusive o direito de constituir sua propria
familia.

8 O Guia tem como titulo “Os materiais e equipamentos didaticos” e dirige-se a professores e técnicos
educacionais.
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naturais, que resguardam sua importancia, por serem abundantes e de facil acesso,
disponiveis desde os tempos mais remotos, quando se usavam “pedrinhas, gravetos,
desenhos no chéo; hoje, milhares de anos depois, tem-se o computador, que nédo so
quantifica como realiza operacdes extremamente complexas em uma velocidade
impressionante ” (FREITAS, 2007, p. 5).

A riqueza da cultura sateré-mawé é destacada pelo professor sateré-mawé
PSM1, que é autor de material didatico produzido na vigéncia do Pira-Yawara: “O povo
Sateré-Mawé possui suas historias, lendas tradicionais que dao para produzir milhares
de livros diddticos ”, contudo, algumas dificuldades foram citadas por ele relativamente
a “coleta completa das historias”, porque tendo as lendas “[...] poderes misticos” ndo
podem ser contadas em qualquer lugar e em momentos inadequados, pois “/.../ podem
causar desequilibrio psicologico e causar muitas mortes [...] ”. Por isso “[...] devem ser
contadas com muito respeito, somente entre adultos, durante as festas tipicas”, sem
“dar gargalhadas”, pois “o povo deve manter siléncio e muita aten¢do”. COMO se

apreende, ha restricbes sobre o publico que pode ouvir as lendas, 0 modo como sédo

contadas e o espaco onde isso se da.

Considerac0es finais

A pesquisa investigou 0s materiais didaticos usados em escolas dos Sateré-
Maweé no processo de alfabetizacédo e letramento, destacando-se o aprendizado da leitura
e da escrita, com vistas a construir um quadro que permitisse compreender as
concepcdes, representacdes e estratégias dos referidos professores no enfrentamento ao
problema de caréncia de materiais especificos, diferenciados, bilingues e interculturais,
no contexto da realidade amazonica.

Constatou-se a caréncia de materiais didaticos em L1 e L2 para uso em
escolas sateré-mawé, o que exige criatividade do professor para ressignificar materiais
naturais que possam ser aplicados a atividades de ensino, como contraponto a
invisibilidade cultural dos materiais didaticos oficiais que Ihes s&o disponibilizados.

Espera-se muito mais dos professores indigenas do que se cobra aos
professores das escolas urbanas, que também ndo resolveram ainda seus problemas

cruciais como garantir a coeréncia dos materiais didaticos com os objetivos de ensino.
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A qualidade dos materiais didaticos em uso nas escolas das comunidades
sateré-mawé ndo atendem as necessidades de educacdo especifica, diferenciada
intercultural e bilingue, conforme se evidenciou na pesquisa. Os processos de formacao
docente oferecidos aos professores saterée-mawé ainda se mostram incoerentes com a
sua realidade, pois as metas das organizacgdes internacionais e as tarefas de resultados
numericos tém prioridade para as autoridades da educagdo nacional em detrimento das
tendéncias que diferenciam e caracterizam o contexto real de vida do povo Sateré-
Maweé.

As linguas de contato ndo sdo meros instrumentos a operar, pois nelas
também estdo presentes elementos simbdlicos que ddo conta das relagdes de afetividade,
poder e identidade cultural. No uso das L1 e L2 estdo presentes percepcdes e
sentimentos que estruturam visdes de mundo que permeiam negociacdes de sentido nas
situacBes de uso da lingua materna. A lingua sateré-mawé, majoritariamente, ainda
ocorre em registro oral, mas seus usos ndo sao informais, pois ela valoriza as interagdes,
por meio das quais se ensinam o0s valores culturais e morais as novas geracaes.

Diante das evidéncias expostas e discutidas na pesquisa, recomenda-se ao
povo Sateré-Maweé buscar aperfeicoar o funcionamento de suas organizacbes e
associacles, a fim de promover discussdes junto as comunidades de seu povo sobre a
importancia de se produzirem materiais didaticos em L1 e L2, para instituir novos
espacos de fronteiras, nas aldeias e nas cidades, dar a conhecer e registrar 0 seu
patriménio cultural, dando conta das transformacdes ja operadas em consequéncia do
contato com a sociedade envolvente. Assim torna-se possivel preservar o que é seu e
evitar que deles se digam o que ndo se sabe, 0 que ndo se conhece ou 0 que se supde

com base em percepcles etnocéntricas.
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